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UMSCHAU

Gunter J. Friesenhahn

Interkulturelle Padagogik als Beitrag zur
sozialen Innovation

Die Arbeitsmigration der letzten drei Jahrzehnte stellt die LA&nder Europas vor immer
neue Aufgaben — sowohl im wirtschaftlichen als auch im gesellschaftspolitischen und
soziokulturellen Bereich. Das wirtschaftliche Gefélle zwischen den Staaten Europas
sowie anderen angrenzenden Landern, aber auch politische Motive fiihrten dazu, daB
es Ende der 80er Jahre rund 12 Millionen Migranten in Europa gibt." In der Bundesre-
publik Deutschland sind es alleine ca. 4,6 Millionen. Dies entspricht einem Bevdlke-
rungsanteil von 75 Prozent. Die Verweildauer der Migranten steigt stetig. Rund zwei
Drittel der Migranten leben schon langer als acht Jahre in der Bundesrepublik aber
trotzdem ist ein ungebrochener Trend zu beobachten: Es féllt offensichtlich schwer, an-
zuerkennen, daB die Staaten Europas zu multikulturellen Gesellschaften geworden
sind.

Ein Teil der Gesellschaft sieht darin eine Belastung — die direkte Konfrontation mit
Fremden, mit anderen Kulturen und Lebensgewohnheiten stellt eingefahrene, national-
staatlich begriindete Denkmuster in Frage.”

Auch die vielfaltigen pddagogischen und sozialen Hilfsangebote haben es nicht ver-
mocht, den Auslédndern die mégliche und notwendige gesellschaftliche Partizipation zu
garantieren. Im Gegenteil: Die Ausldnder sind in unseren Gesellschaften nach wie vor
rechtlich, sozial und sprachlich benachteiligt. Die Hilfsangebote haben bei ihrer Um-
setzung in die Praxis darlber hinaus eine implizite Dialektik entfaltet. Sie werden als
Indiz daflir herangezogen, daB Auslander eine Problemgruppe darstellen. Diese Sicht-
weise bestimmt weitgehend die Diskussion um (Uber) Auslander. DaB ihre Anwesenheit
jedoch auch Vorteile mit sich bringen kann, daB die Konfrontation mit anderen Kulturen
und Lebensgewohnheiten auch eine Bereicherung flr In- und Auslander ist, wird dabei
zu wenig bertcksichtigt.

Es geht im folgenden darum, einige Aspekte des Wandels der Gesellschaft hin zur
multikulturellen zu thematisieren und die daraus erwachsenden Konsequenzen fir
Padagogik und Gesellschaft aufzuzeigen.

Zuvor ist es jedoch notwendig, die Bedeutung der Begriffe kurz zu beschreiben. In
der neueren Diskussion wird ,multikulturell* als Zustandsbeschreibung, als empirischer
Begriff verwendet, ,interkulturell’ dagegen als dynamischer Handlungsbegriff. Diese
Unterscheidung ist zweckmaBig und wird auch im Europarat so getroffen. ,,As used in
the Council of Europe, «multicultural» serves to describe phenomena (our societies are
at present de facto multicultural), whereas «intercultural» implies an approach to action.
It asserts the need for interaction between the various companents in our societies and
constitutes not only a point of reference, but also a method and a perspective.‘®

Zu fragen ist also nach dem Konzept, nach den Perspektiven Interkultureller Pddago-
gik. Und eines ist trotz der mittlerweile weltweit gefihrten Diskussion um diesen not-
wendigen politisch-padagogischen Ansatz zu beriicksichtigen. Wer heute von Interkul-
tureller PAdagogik spricht und ihre Realisierung einfordert, muB sich der Tatsache be-



wuBt sein, da8 man ihm mit Unverstdandnis, wenn nicht gar mit Ablehnung begegnet.

Zum einen hat der Terminus den Weg aus der fachinternen Diskussion in eine breitere
Offentlichkeit noch nicht gefunden, und selbst in den Fachkreisen wird um die Begriff-
lichkeiten gestritten. Bikulturelle, multikulturelle Pddagogik, Auslanderpadagogik, Inter-
kulturelle Padagogik sind Begriffe, die die Diskussion bestimmen, ohne daB die dahin-
terstehenden Konzepte kongruent wiren. Zum anderen fehlt einer zentralen Forderung
Interkultureller Padagogik, Erziehungs- und Bildungsprozesse so zu organisieren und
inhalitlich zu begriinden, daB Deutsche und Auslédnder gleichermaBen befédhigt werden,
an der gemeinsamen Ausgestaltung ihrer Lebensrdume gleichberechtigt partizipieren,
die zur Durchsetzung notwendige éffentliche Zustimmung.

Interkulturelle Padagogik impliziert, nationale/kulturelle/ethnische Eigenheiten nicht
zur Grundlage irgendwie gearteter Entscheidungsprozesse — seien sie rechtlicher,
wirtschaftlicher, sozialer oder padagogischer Natur — zu machen, die dann EinfluB auf
die Méglichkeiten der individuellen und kollektiven Lebensgestaltung hétten. Interkultu-
relle Padagogik wendet sich gegen den Versuch, Bildung (allein) durch Ruckgriff auf die
tradierte Kultur eines Gemeinwesens zu begriinden. Sie zielt angesichts der neuen hi-
storischen Situation, daB ca. 7,5% der Bevolkerung der Bundesrepublik Deutschiand
keine deutsche Staatsangehdrigkeit besitzen und dennoch die Bundesrepublik zu ihrem
Daueraufenthaltsort gewahlit haben, auf die Anderung des gesellschaftlichen BewuBt-
seins: Wir missen uns mit der Tatsache vertraut machen und sie akzeptieren, daB die
Bundesrepublik zu einer multikulturellen Gesellschaft geworden ist. Dies ist verknipft
mit der Anstrengung der Selbstvergewisserung, der Reflexion und ideologiekritischen
Befragung scheinbarer politischer, gesellschaftlicher und padagogischer Selbstver-
standlichkeiten sowie dem bewuBten Einsatz flir die Interessen von Benachteiligten und
Minderheiten.

w~Auslandische Minderheiten sind ... keine Integrationsmasse. Im Gegenteil, ihr ge-
sellschaftlicher Segen liegt in ihrer stérenden Anwesenheit. Im Land der faulen Kompro-
misse stehen sie flr die Einibung in Toleranz ein ... Nicht in der Gemiitlichkeit der Na-
tion, sondern in der Freiheit ihrer Minderheiten bewé&hrt sich die republikanische Sub-
stanz unserer Verfassung. ... Die Auslénder in Deutschland sind die Bewahrungsprobe,
an der die Beschréanktheit nationaler Sitten zu zerbrechen hitte!* Doch die Wende-
Politik mit dem Wunschprogramm einer ,,politischen und moralischen Erneuerung"
sperrt sich dagegen und beférdert stattdessen nationale Haltungen. A. Klénne hat sich
klrzlich mit den ,,neuen deutschen Nationalisten'* auseinandergesetzt und zitiert aus
einem KongreBbericht (Deutsche Identitat heute; WEIKERSHEIM 1983) bemerkens-
werte Satze. ,,Die Deutschen miissen die Vergangenheitsbewiéltigung' zu einer Sache
der Wissenschaft neutralisieren. Wer Schuld predigt oder die Wunde Hitler offenhélt,
kampft nicht um sondern gegen die (deutsche) Identitit. ... Sogenannter Antifaschis-
mus wirkt als kollektiver SelbsthaB identitdtsstérend. ... Ein Volk, dessen nationales
SelbstbewuBtsein mit Schuld belastet bleibt, erhebt sein Haupt nicht, es wird nachhaltig
geschwacht'. Und weiter heiBt es: ,,... es gibt keine dieser Idee tubergeordneten Prinzi-
pien, schon gar keine moralischen*®

Diese Perspektive 148t keinerlei Raum zur Gestaltung der multikulturellen Gesell-
schaft, sie verhindert sie schon im Ansatz.

Auch Aussagen von konservativen Bildungspolitikern vermitteln den Eindruck In- und
Auslénder miBten voreinander geschiitzt werden, gemeinsames Leben und Handeln
seien Fiktion und die getrennten Lebenswelten miiBten zum Wohle aller getrennt blei-
ben. Und wenn Anderungen notwendig seien, dann auf Seiten der Auslander.

Von dieser Perspektive riickt Interkulturelle Padagogik ab.
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Interkulturelle PAdagogik ist kein einheitliches, geschlossenes Theoriesystem — Be-
grundungen und Zielvorstellungen innerhalb dieses Ansatzes variieren zT. erheblich:
Interkulturelle Padagogik als Friedenserziehung, als Bildungstheorie, als kulturtheoreti-
sches Konzept, als facheribergreifendes Arbeitsprinzip, als Verbindungsglied zwi-
schen Schule und anderen padagogischen Institutionen, Interkulturelle Paddagogik in
Verbindung mit Gemeinwesenarbeit, Stadtteilarbeit und kommunaler Sozialpolitik — es
lieBen sich noch andere nennen. Die Legitimationen reichen von der personalen Pad-
agogik, die die Ziele transkulturell verankern will, d.h. vom Individuum und nicht von der
Gesellschaft her, bis hin zur materialistischen Paddagogik, die in ihren Pramissen auf die
politische Okonomie zuriickgreift.®

Wenn ein MaBstab fir die gesellschaftliche Emanzipation unter anderem der Aufbau
der solidarischen Beziehungen der Menschen, der verschiedenen gesellschaftlichen,
kulturellen und ethnischen Gruppen ist, dann mussen die unterschiedlichen Ansétze In-
terkultureller PAdagogik an dem Beitrag gemessen werden, den sie beim Aufbau einer
solidarischen muiltikulturellen Gesellschaft zu leisten imstande sind. Eine kritische
Grundhaltung ist dabei im Hinblick auf die Zukunft unumgénglich; sie ist notwendig und
konstruktiv.

Was aber macht das Inter-kulturelle in dieser Perspektive aus? Wodurch und wie er-
weitern sich Blickfeld und Handlungsrahmen dabei. Interkulturell impliziert zum Teil
Neues, zum Teil auch Altes mit neuen Akzenten, auf jeden Fall jedoch einen Bruch mit
den Geltungsansprichen altbewéahrter Traditionen!

Interkulturelle Pddagogik wird als Instanz immer dann notwendig, wenn ethnische
Gesellschaft und Kultur nicht mehr mit der nationalen Gesellschaft tibereinstimmten.
Das heiBt aber nicht, PAadagogik — gewissermaBen als Politikersatz — mit der Losung
gesellschaftlicher Probleme zu beauftragen.

V.

Kultur im Verstdndnis kritischer Interkultureller Padagogik besteht aus mehr als geisti-
gen und &asthetischen Werten. Kultur umfaBt die Umgangsformen, die Auseinanderset-
zung mit den materiellen Lebensbedingungen unter bestimmten Produktionsverhélinis-
sen. Sie bildet sich unter Anknipfung an und in Auseinandersetzung mit Traditionen im-
mer wieder neu und trdgt klassenspezifische Ziige.” Nun ist und bleibt es eine
padagogische Aufgabe, Kultur zu vermitieln — sei es in der Form der Prasentation (et-
was Uber sich und seine/andere Lebensformen mitteilen), sei es in der Form der Repréa-
sentation (auswéahlen, was vermittelt werden soll).® Aber: ,Wenn Kuitur tiberhaupt ei-
nen bildenden Sinn hat, dann diesen: die andere Form, den anderen Ausdruck, den zu-
nachst fremden Sinn in seiner Eigenart zu verstehen und zu begreifen. Erst im
Durchgang durch das Fremde kann sich auch der eigene Sinn in seiner Tiefe erschlie-
Ben, erst im ernsten Vergleich zwischen fremdem und eigenem Ausdruck zeigen sich
Vielfalt und Reichtum oder Beschranktheit und der Stoff, aus dem die Dummheit ge-

macht ist**® Doch reicht auch der Vergleich nicht aus, es geht um Verschrankungen.

Indes muB man sich hiten, all das, was fremd und anders ist und mit dem wir in Kon-
takt treten, als interkulturell zu bezeichnen. Interkulturalismus, wenn wir die gesell-
schaftliche Perspekte so nennen, hat nichts mit Exotik zu tun. Die kulturelle Vielfalt und
daraus abzuleitende gesellschaftliche (politische, wirtschaftliche, soziale, padagogi-
sche etc.) Handlungsprinzipien mussen als Selbstverstandlichkeiten akzeptiert werden.

Das bedeutet zum Beispiel Wahlberechtigung far Migranten, Gleichstellung auf dem
Arbeitsmarkt, Verbesserung der Wohnsituation und der Bildungs- sowie der Ausbil-
dungsmoglichkeiten. Padagogik muB sich an diesem ProzeB durch Aufkldrung, Kon-



zepte, Schaffung von Beispielen, Demonstrationen von konstruktiven Méglichkeiten fur
die Praxis beteiligen. Es geht darum, die Distanz zwischen Menschen und Kulturen ab-
zubauen, ohne daB man sich selbst, seine Kultur, seine Identitat ganz aufgeben muB.

~Wer ,interkulturell* sagt, der meint, indem er die Vorsilbe ,inter‘ ihre ganze Bedeu-
tung gibt, notwendigerweise: Interaktion, Austausch, Entgrenzung, Gegenseitigkeit, ob-
jektive Solidaritat; der meint auch, indem er dem Begriff ,Kultur® seine ganze Bedeutung
gibt: Anerkennung der Werte, der Lebensweisen und ihrer Symbolisierung, auf die sich
die Menschen, als Individuen wie als Gesellschaften, grinden in ihrer Beziehung zu an-
deren und in ihrer Wahrnehmung der Welt, er meint Anerkennung ihrer Bedeutsamkeit,
ihrer Funktionsweisen, ihrer Verschiedenheit, Anerkennung zugleich der Wechselbe-
ziehungen zwischen den vielféltigen Registern ein und derselben Kultur und zwischen
den verschiedenen Kulturen‘‘.'? Statt von ,/Anerkennung der Werte und Lebensweisen’
sollte man jedoch eher von einer Auseinandersetzung mit verschiedenen Werten und
Lebensweisen ausgehen, die permanent von Konflikten begleitet sein wird.

V.

In einer multikulturellen Gesellschaft muB Padagogik auf allen Ebenen (Theoriebil-
dung, Ausbildung, Praxis) interkulturell sein. Formen und Inhalte pddagogischen Han-
delns kédnnen nur in bezug auf die jeweilige Gesellschaft bestimmt werden, denn Pad-
agogik und Gesellschaft stehen in einem Wechselverhaltnis, d.h. auch, daB Padagogik
gesamigesellschaftliche Perspektiven aufweisen und sich am gesellschaftlichen Ent-
wicklungsprozeB aktiv beteiligen muB.

Man muB sich jedoch dartber im klaren sein, daB bei dem Bemiihen, Interkulturelle
Padagogik als Prinzip zu verankern, nicht nur Hindernisse in der Gesellschaft zu Uber-
winden sind, sondern auch in der Pddagogik selbst. Dies gilt nicht nur fiir die Bundesre-
publik: ,,Although multicultural societies are growing, school systems have remined ri-
gid and concentrated on a monocultural situation. This leaves no room for the concept
of culture as a dynamic process. No multicultural society ... can hope to have its multi-
culturalism recognised in law and spirit without at the same time carrying out an active
policy on two fronts: socioeconomic and educational work.‘'" Fur die Bundesrepublik
heiBt dies, gegen konservative Denkmuster und Strategien zu streiten und interkultu-
relle gesellschaftliche Ansédtze zu praktizieren.

Im folgenden halte ich zusammenfassend einige Wesensmerkmale Interkultureller
Padagogik, ohne den Anspruch auf Vollstandigkeit, fest. Die Unterscheidung in gesell-
schaftliche und pddagogische Aspekte ist nur analytischer Natur; die beiden Ebenen
sind de facto miteinander verkniipft.

a) Pddagogische Aspekte

Interkulturelle Padagogik

— ist die addquate padagogische Antwort auf die Realitat einer multikulturellen Gesell-
schaft;

— basiert auf einem erweiterten Kulturbegriff, der Kultur mit den materiellen und 6kolo-
gischen Lebensbedingungen verknlipft und an der Alltagssituation der Menschen
ansetzt sowie von der prinzipiellen Gleichwertigkeit von Kulturen ausgeht, ohne vor-
handene Differenzen zu leugnen;

— konzentriert sich nicht auf eine Bevolkerungsgruppe, d.h.: sie richtet sich gleicher-
maBen an In- und Auslander und versucht, Trennungen abzubauen:

— ist keine Exotik und nicht auf Folkloreveranstaltungen zu reduzieren;

— bericksichtigt ihre gesellschaftlichen Bedingungen, d.h.: interkulturelles Lernen ist
politisches Lernen;

— kann nicht nur mit einer paAdagogischen Instanz verwirklicht werden, sondern durch
gegenseitige Unterstitzung unterschiedlicher paddagogischer Institutionen bzw. Ar-
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beitsfelder und anderer gesellschaftlicher Gruppen (Parteien, Gesellschaften, Kir-
chen);

— hofft auf die Auflédsung der starren Trennungen zwischen padagogischen Arbeitsfel-
dern (z.B. Schule und Jugendarbeit) und verbindet sich dabei mit Konzepten von
Community Education;

— bricht die Rollenfixierung Lehrender und Lernender auf, d.h.: auch Lehrer missen
Neues lernen;

— erfordert neue Curricula und die Reflexion bisheriger pddagogischer Theoriebil-
dung.

b) Gesellschaftliche Aspekte

Interkulturelle PAdagogik

— zielt nicht auf beziehungsloses Nebeneinander von Menschen verschiedener Kultu-
ren, sondern auf partnerschaftliches Miteinander;

— ist ein offenes Konzept, d.h.: es registriert gesellschaftliche Verdnderungsprozesse
und versucht, dabei selbst Innovationen einzufiihren;

— ist keine Entpolitisierungsstrategie, sondern Widerstand und Interessenpolitik fir,
mit und von In- und Ausldndern, die auf eine gemeinsame Zukunft hinwirken;

— ist nicht auf die Realitat eingeschrankt, sondern aufgefordert, im Sinne konkreter
Utopien Verdnderungsstrategien zu entwickeln, d.h.: sie ist Dialektik zwischen Reali-
tat und Utopie, zwischen Anspruch und politisch Durchsetzbarem;

— ist ein Beitrag zur Internationalen Verstandigung, die auf lokaler, nationaler und inter-
nationaler Ebene stattfinden kann und soll.

VI.

Interkulturelle P4ddagogik ist als kritische Instanz zu begreifen, die die Gesellschaft
mit ihren besseren Méoglichkeiten konfrontiert. Doch als Handlungswissenschaft sollte
sie bei der Kritik des Bestehenden nicht stehenbleiben. Ich kann hier aus Platzgriinden
die Perspektiven auf verschiedenen Ebenen nur andeuten.

a) Lokale Ebene

In jeder Kommune sollte die gegebene Situation daraufhin analysiert werden, welche
multikulturellen Elemente sie schon beinhaltet und wie diese fur eine bessere interkul-
turelle Praxis genutzt werden kdnnen. Kindergarten, Schule, Jugendarbeit, Gemeinwe-
senarbeit, Erwachsenenbildung etc. mussen in diesem ProzeB zusammenarbeiten.
Lerninhalte sind nicht nur durch Blicher zu vermitteln, sondern die Kommune, der Stadt-
teil bietet in aller Regel interkulturelle Lernorte und Lernanldsse genug. Dabei wird inter-
kulturelles Lernen mit der alltdglichen Situation verknlipft und damit langfristig zur
Selbstverstandlichkeit.

b) Nationale Ebene

Auf nationaler Ebene muB sich die pddagogische Theorie mit inrer Tradition und der
padagogisch relevanten Geschichte der Gesellschaft auseinandersetzen. Sie muB na-
tionalistischen und ethnozentristischen Ballast abwerfen und in Curricula und Ausbil-
dung neue Akzente setzen. Die interkulturelle Orientierung muB durchgehendes allge-
meines pddagogisches Prinzip werden. Nationale Kategorien haben keinen Platz in der
Interkulturellen Paddagogik.



c) Internationale Ebene

Obwohl Padagogik nicht ohne Bezug zur eigenen Gesellschaft auskommt, muB sie
nationenubergreifende Elemente in sich aufnehmen. Padagogik muB ein BewuBtsein
dafir ausbilden, daB sie an der Internationalisierung, am ,,ProzeB der Herausbildung
und Vertiefung eines weltweiten Interdependenzzusammenhanges‘‘'? partizipiert.

Das heiBt zum Beispiel, Curricula fir Interkulturelle Padagogik missen auch interkul-
turell, unter Beteiligung von Vertretern verschiedener Kulturen, entwickelt werden. Der
Austausch von Wissenschaftlern, Praktikern und Studenten muB verstarkt, und Még-
lichkeiten miissen geschaffen werden, damit internationale Austauschprogramme und
interkulturelle Austauschprozesse zu konstitutiven Elementen der Ausbildung werden.
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