Serie: Jugend heute

Das Belehrungsmodell ist mega-out

Jugendbildung sollte die Gewdhr fiir demokratische Lernprozésse bieten
-Von Giinter J. Friesenhahn -

Anldsslich der Eroffnung der Jugendbildungsstdtte Marienberg be-

schdftigte sich Prof. Dr. Giinter J. Friesenhahn von der Fachhochschule

Koblenz, Fachbereich Sozialwesen, in seinem Festvortrag mit den Spe-
l zifika der heutigen Lebensphase Jugend und den sich daraus ergeben-
' den Konsequenzen fiir die Jugendbildungsarbeit in Europa.
| .

» (..) Ein Schritt wie die Eréffnung
des Jugendbildungszentrums Mari-
enberg liegt quer zum Trend - in ei-
ner Zeit, in der Bildung oft mit pu-
rer beruflicher Qualifikation gleich-

gesetzt wird, in der Jugendliche nicht -

mehr wissen, was sie mit dem in der
Schule erworbenen Wissen anfangen
sollen und in der eine Vielzahl von
Lebensformen und -entwiirfen ge-
lebt wird. _

Verbindliche soziale Normen und
Orientierungen sind unter die Rider
des Zeitgeistes gekommen und ha-
ben konkurrierenden Meinungen
Platz gemacht. Gut ist, was gefille
und Spaf macht, Eindeutigkeit in
Bezug auf Wertvorstellungen ist
heute weniger denn je zu haben. ,Es

ist in allen wichtigen Dingen un- -

méglich geworden, zu behaupten,
dass ein Sachverhalt entweder falsch
oder richtig ist”, so tiberspitzt formu-

lierte es der Sozialwissenschaftler -
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Dietmar Kamper. Der jeweilige
Standpunkt bestimmt die Sicht und
die Wahrnehmung der Wirklichkeit.
Man kann dieser Entwicklung wei-
nerlich begegnen und ,den guten
alten Zeiten” nachtrauern: Friiher
war alles besser - wovon ich iibrigens
niche iiberzeugt bin. Man kann zu-
mindest die alten Tugenden wieder

- wachrufen, so denken sicher viele.
Aber kann man wirklich mit den"

Mafistiben, mit den pidagogischen
Uberzeugungen und mit den Pid-
agogen von gestern die Kinder und
Jugendliche auf die Zukunft vorbe-
reiten?

Dennoch: Der Ruf nach Autorititen,
die fiir Orientierungen und Werte
sorgen sollen, die die Jugendlichen
wieder in den Griff kriegen sollen,
erschallt wieder lauter.

Das ,Fachblatt fiir Erzichungsfra-
gen®, die BILD-Zeitung, fragte am
10.Mai 01 besorgt: ,Erziehen wir

Fo:'i‘é:. Nico Schmitt

" strukturierten

unsere Kinder zu lasch?“ nachdem
des Kanzlers Gattin, Frau Schréder-
K&pf, einen Tag vorher zu Wort ge-
kommen war: Deutsche sollen Kin-
der strenger erziehen, und das heifit:
frith ins Bett und weniger Taschen-
geld.

Grenzen setzen, Orientierungen ver-
kiinden scheint das verlockende pid-
agogische Programm zu sein in ei-
ner Zeit, in der auf der politischen
Biithne der Wegfall nationalstaatli-
cher und vor allem wirtschaftspoli-
tischer Grenzen als zukunftsweisend
gile.

Kinder und Kids, Jugendli-
che und Junge Erwachse-
ne

Wenn man heute {iber das Verhilt-
nis zwischen Jugend und Bildung im
internationalen Kontext spricht, ist
es natiirlich notwendig sich ein Bild
iiber die ,,Jugend von heute® zu ma-

chen. Und da fangen die Schwierig-

_ keiten schon an.

Angesichts der iiberall zu beobach-
tenden Ausdifferenzierungen der
Gesellschaft kann es nicht verwun-
dern, wenn auch die Altersgruppe
der Jugendlichen sehr differenziert
betrachtet wird.

In der klassischen sozialwissenschaft-
lichen Sichtweise gibt es ,,Jugend®
erst, seitdem es moderne, arbeitstei-

- lig organisierte ausdifferenzierte Ge-

sellschaften gibt. Jugend ist eine Er-
findung der Moderne. In einfach
: Gesellschaften
schlieft die Kindheit mit einem Ini-
tiationsritus ab, und der junge

. Mensch gehért fortan zur Erwach-

senenwelt.

In modernen Gesellschaften gilt Ju-
gend als Ubergangsphase zwischen
Kindheit und Erwachsenenalter. Ein
Jugendlicher ist nicht mehr Kind

" und noch kein Erwachsener. Das

Jugendalter ist also eine individuel-
le Lebensphase, dic als defizitir de-
finiert wird: nicht mehr Kind und
noch nicht Erwachsener.
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Jugend kann aber auch - in soziolo-
gischer Perspektive - betrachtet wer-
den: als eine soziale Gruppe inner-
halb der Gesellschaft (die Jugend von
heute), die von gesellschaftlichen
Wandlungen betroffen ist und auf
diese reagiert. Man kann also eine
Unterscheidung machen zwischen
Jugend als individuellem Lebensab-
schnitt und Jugend als historisch-
gesellschaftlichem Phinomen. Dazu
kommen noch rechtliche Festlegun-
gen des Jugendalters.

Die klassische Perspektive ging da-
von aus, dass das Jugendalter endet,
wenn man ins Berufsleben eintritt,
einen eigenen Hausstand und eine
Familie griindet, also die wichtigen
gesellschaftlichen, individuellen und
ethischen Orientierungen erworben
sind.

Diese Kriterien lassen sich aber in ei-
ner Zeit, die von Arbeitslosigkeit ge-
prigt ist, in der vielfiltige Formen
des Zusammenlebens von Kindern
und Erwachsenen praktiziert wer-
den, nicht mehr aufrechterhalten.
Verlingerte Ausbildungszeiten, libe-
ralere Erziehungseinstellungen der
Eltern, verinderte Lebenseinstellun-
gen (spiteres Heiratsalter) und wirt-
schaftliche Komponenten (Verknap-
pung und Verteuerung des Wohn-
raums, Engpisse auf dem Arbeits-
markt etc.) fithren dazu, dass eine
klare Trennung zwischen Jugendli-
chen und Erwachsenen immer
schwieriger wird. Die Sozialwissen-
schaften haben diesen Trend analy-
siert und sprechen von einer Nach-
jugendphase und von Jungen Er-
wachsenen.

Auf der anderen Seite sind auch die
Kinder nicht mehr wie frither. Die
verinderten gesellschaftlichen Ver-
hiltnisse und die erkennbar friiher
einsetzende Pubertit fordern neue
Anpassungsleistungen. Die 8-11-
Jahrigen zeigen heute Verhaltenswei-

~ wln einer vergleichenden Jugendstudie aus
 Finnland, die den Wertewandel in Europa un-
tersuchte, wird festgestellt, dass in Deutsch-
land fiir die jugendlichen sog. post-materiali-

| stische Werte (Friedensfrage, skologische
- | Aspekte, Menschenrechte) im Vergleich zu Ju-
gendlichen in anderen Lédndern iiberdurch-

schnittlich wichtig sind.”
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sen, die noch vor ca. 15 Jahren fiir
12-14-Jdhrige typisch waren. Es gibt
also auch so etwas wie die Ver-Frii-
hung der Jugendphase.
Zusammengefasst: Die Lebensphase,
die mit Jugend bezeichnet wird, er-
weitert sich in zwei Richtungen. Ju-
gend ist in diesem Sinne keine ,,Sta-
tuspassage” (Ubergangsphase) mehr,
sondern eine eigene Lebensform, die
geprigt wird von den Polen zuneh-
mender sozio-kultureller Selbststin-
digkeit und weiterhin vorhandener
dkonomischer Abhingigkeit von den
Eltern.

Auch ein Blick iiber die Grenzen be-
stitigt, dass es ,die Jugend® nicht
gibt, sondern dass die Jugendphase
in sozial ungleiche Jugenden diffe-
renziert ist. Jugendliche unterschei-
den sich

- nach den materiellen Lebensbedin-
gungen und den Mbglichkeiten,
tiber die sie individuell und als An-
gehorige sozialer Klassen und Mi-
lieus, verfiigen (Geld; Bildung, so-
ziale Beziehungen),

- nach den ihnen im Schulsystem zu-
gewiesenen Positionen,

- nach den innerhalb des jeweiligen
soziokulturellen Milieus weitergege-
benen Lebensstilen und Lebensent-
wiirfen,

- nach den jugendkulturellen Milieus
und Szenen, denen sich Jugendliche
zurechnen sowie

- nach den differenzierten Entwick-
lungsaufgaben, die Jugendlichen je-
weils gestelle werden.

Hinzu kommen weitere Differenzie-
rungen, die sich etwa aus stidtischen
oder lindlichen Lebensbedingungen,
regionalen Traditionen und aus eth-
nisch-kulturellen Zuordnungen erge-
ben, sowie der Aspekt der Geschlech-
terdifferenz.

Kann und soll sich Jugendbildungs-
arbeit all diesen unterschiedlichen Ju-
gend-Gruppierungen annehmen
und mit welchen Zielen ? Oder soll

~man die Kinder und Jugendlichen

sich selbst iiberlassen, weil man nicht
mehr weiff, was man mit ihnen ma-
chen soll?

Die Wochenzeitschrift ,,Die Zeit® ti-
telte am. 26.April 2001 ,Die Eltern-
katastrophe“ und beklagte die man-
gelnde Bereitschaft von Eltern, sich
der Erzichung ihret Kinder zu wid-

men. Statt Zuwendung werde die
Fernbedienung fiirs Fernsehen gege-
ben.

»Der Spiegel® fragte in der Ausgabe
vom 2.April 2001 ,,Was sollen Kin-
der lernen® und stellte unter Beru-
fung auf ,,amtierende Bildungspoli-
tiker” mehr oder weniger die Schu-
le mit ihren traditionellen Struktu-
ren, Inhalten und Ritualen in Fra-
ge.

Wir kénnten jetzt sicher lange dar-
iiber streiten, ob die dort aufgefiihr-
ten Befunde zutreffen oder nicht.
Wichtiger scheint mir aber die Er-
kenntnis, dass das Thema Erziechung
und Bildung wieder in den Mittel-
punkt des sffentlichen Interesses
riicke, ohne dass erkennbar wird, wer
oder was die Gewihr zur Einlésung
des Anspruchs auf Erziehung und
Bildung bietet.

Die dritte Sozialisationsinstanz ne-
ben Familie und Schule, die Jugend-
hilfe und damit auch die Jugendbil-
dung, wurde lange Zeit als Repara-
turbetrieb fiir misslungene Erzie-
hung und Bildung betrachtet, ver-
tritt aber zu Recht auch den An-
spruch, einen eigenen Beitrag zur
Erziehung, zur Bildung, zur Férde-
rung der Entwicklung von Kindern
und Jugendlichen zu leisten, indem
sie eigene Angebote, meist in der fiir
Jugendlichen frei verfligbaren Zeir,
macht. Angesichts der diagnostizier-
ten Schwiche von Familie und
Schule wire es aber falsch, alle Hoff-
nungen auf die Jugendbildung zu
setzen, man wiirde ihre Méglichkei-
ten schlicht tiberschitzen. Denn
neben Familie, Schule und Jugend-
hilfe gibt es eine weitere Instanz, die
fiir das Aufwachsen der Kinder und
Jugendlichen, fiir ihr Hineinwach-
sen in die Gesellschaft von Bedeu-
tung ist: die Gleichaltrigengruppen.
In unterschiedlichen Untersuchun-
gen wird deutlich, dass Jugendliche
viel unter sich regeln, die peer-
group, die Gleichaltrigengruppe,
eine viel groflere Bedeutung fiir die
Entwicklung von Normen, Wertori-
entierungen und Lebensstilen hat als
etablierte Erzichung- und Bildungs-
einrichtungen, auch z.T. mehr als die
Familie.

Diese Gleichaltrigengruppen sind
unverzichtbare Orte fiir die Ent-
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wicklung von jungen Menschen,
weil sie die Auseinandersetzung mit
geteilten Erfahrungen erméglichen,
das Erfinden und Erproben von
{ibereinstimmenden Wahrnehmun-
gen. Sie sind ein Ort, wo sich Kids
und Jugendliche iiber ihre alters-
gruppenspezifischen Erlebnisse, Er-
wartungen und Hoffnungen ver-
stindigen kénnen
In einer neueren Untersuchung des
Europarates (Youth Trends 1998)
heiflt es: Die Jugend wird zu einer
entscheidenden Lebensphase, in der
die wichtigsten Entscheidungen fiir
das Leben getroffen werden. Aller-
dings ist die moderne Jugend auch
charakterisiert durch Individualisie-
rung, durch die Bedeutung der
Gleichaltrigengruppen, die fiir Ju-
gendliche oft wichtiger sind als die
Familie und andere Erziehungsinsti—
tutionen.
Was charakterisiert die Jugendli-
chen, was erleben sie, wonach stre-
ben sie? Das sind Fragen, die fiir Ju-
“gendbildung wichtig sind und de-
ren Beantwortung auch Hinweise
fiir Themen und Inhalte bietet, die
in der Jugendbildung aufgegriffen
werden kénnen.
Quer durch Europa zeigt sich, so
z.B. eine deutsch-italienische Unter-
suchung,
® dass in diesen informellen Grup-
pen Eltern und Pidagoglnnen eher
als stérend empfunden werden,
* dass die Bedeutung formeller
Gruppen (Gewerkschaften, Kirche,
‘Sportvereine) abnehmen,
~ * dass die Jugendlichen beziiglich ih-
rer Zukunft in Italien eher pessimi-
stisch, in Deutschland dagegen eher
zuversichtlich sind,
* dass sie die Schule in ihrer Bedeu-
tung in Frage stellten,
dass sie eine gute Bezichung zu ih-
rer Familie, zu ihren Freunden ha-
ben méchten,
* dass sie gerne verliebt sind.
Sport ist die liebste Freizeitbeschif-
tigung von Jugendlichen, gefolgt
von Aktivititen in der Gleichaltri-
gengruppe. In einer vergleichenden
Jugendstudie aus Finnland, die den
Wertewandel in Europa untersuch-
te (1999), wird festgestellt, dass in
Deutschland fiir die Jugendlichen
sog. post-materialistische Werte
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(Friedensfrage, 6kologische Aspek-
te, Menschenrechte) im Vergleich zu
Jugendlichen in anderen Lindern
tiberdurchschnitdich wichtig sind.
Insgesamt ist der Trend in Europa,
dass seitens der Jugendlichen tradi-
tionellen Werte immer weniger Be-
deutung zugemessen wird. Wertori-
entierungen sind heute ,hypermo-
dern® bzw. beziehen sich auf vor-
moderne Werte wie Einklang mit
der Natur.

Die neueste Shell-Studie (Jugend
2000) iiber die Befindlichkeiten der
deutschen Jugendlichen stellte her-
aus:

Unter deutschen Jugendlichen lasst
sich eine deutlich gewachsene Zu-
versicht in Bezug auf die persénli-
che und auf die gesellschaftliche Zu-
kunft festhalten. Dennoch kann
nicht von einer jungen Generation
unbekiimmerter Optimisten gespro-
chen werden. Jugendliche nehmen
die Herausforderungen der Zukunft
sehr deutlich wahr und sind sich der
Anstrengungen bewusst, die die Zu-
kunft von ihnen fordert.

Betreffend personlicher Perspektiven
zeigt sich ein breiter Konsens in
Richtung Beruf und Familie. Deut-
sche Jugendliche etleben ihre Eltern
hiufiger als friiher als Vertrauensper-
sonen und Partner. Austindische Ju-
gendliche, die in Deutschland auf-
gewachsen sind, sehen in ihren El-
tern eher Respektspersonen.
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Der Beruf ist fiir Jugendliche nicht
mehr eine vorgegebene Ordnung, in
die man sich integriert, sondern ein
selbst gewihltes Lebenskonzept.
Betreffend Werte gilt mehr denn je
ein ,Sowohl-als-auch® an Stelle des
fritheren ,,Entweder-oder”. Das po-
litische Interesse auf Seiten der Ju-
gendlichen sinkt weiter. Die Politik
empfinden die Jugendlichen als we-
nig relevant und ohne Bezug zum
wirklichen Leben.

Deutsche und auslindische Jugend-
liche begegnen sich selten - eine
multikulturelle Gesellschaft ist nur
in gréferen Stidten anzutreffen.
Eine grofle Mehrheit der deutschen
Jugendlichen findet, dass zu viele
Auslinder in Deutschland leben.
Auslinderfeindlichkeit hat jedoch
nichts mit konkreten Erfahrungen
zu tun, sondern eher mit den per-
sonlichen Lebensperspektiven.

Die Einstellung zu Religion und
Kirche lisst Institutionen wenig
Chancen und bewegt sich klar in
Richtung persénlicher Glaubens-
tiberzeugungen.

Bedeutung fiir die
Bildungsarbeit

Jugendbildung kann sich die gesell-
schaftlichen Bedingungen, unter de-
nen sie stattfindet, nicht aussuchen.

Sie kann sich auch die Kinder und
Jugendlichen nicht aussuchen. Sie

I¢_
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kann die Bedingungen aber analy-
sieren, kritisch kommentieren und
eigensinnige (Gegen-)Impulse set-
zen - und das bleibt eine zentrale
Aufgabe. ) '

* Das Konzept ,.Bildung® ist von je-
her auf die Forderung der Persén-
lichkeitsentwicklung unter widrigen
Bedingungen, auf den Einsatz der
Vernunft, auf Emanzipation bezo-
gen gewesen.

* Mit dem Konzept Bildung ist im-
mer ein kritischer Impuls verbun-
den, der die Sachverhalte, so wie sie
sind, nicht einfach hinnimmt.

* Bildung ist mehr als die Beantwor-
tung der 100.000 DM-Frage bei
Giinter Jauch.

* Bildung fragt nicht nach amtlich
gebilligten Weltanschauungen, son-
dern ist kritisch, sucht nach Begriin-
dungen, Legitimation und Alterna-
tiven. Kritik in diesem Sinne ist, so
hat es der Frankfurter Sozialphilo-
soph Max Horkheimer vor mehr als
60 Jahren einmal formuliert, nicht
mit Nérgelei zu verwechseln. Kritik
heifdt konstruktiv gewendet: Die
Konfrontation der Gesellschaft mit
ihren besseren Moglichkeiten, also
den Méglichkeiten, die in der Ge-
sellschaft, im Gemeinwesen selbst
liegen, die vielleicht verschiittet sind,
nach denen man suchen muss. Ver-
antwortliche der Bildungsarbeit
konnen aber heute nicht mehr als
»Besserwisser” auftreten. Die Ju-
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gendlichen wollen und miissen mehr
Verantwortung fiir ihre Bildungspro-
zesse {ibernehmen, sie entscheiden
iiber den Sinn von Angeboten mafi-
geblich mit.

Das Aufwachsen der Kinder und Ju-
gendlichen vollzieht sich im wesent-
lichen in einer iiberwiegend nicht
nach pidagogischen Gesichtspunk-
ten gestalteten Umwelt. Erwachsene
werden auf der einen Seite als Sto1-
faktor bzw. als Zumutung empfun-
den; auf der anderen Seite brauchen
Kinder Erwachsene als Vorbilder, als
Interaktions- und Gesprichspartner
mit Erfahrungsvorsprung, Bildung
ist zwar ein héchst individueller Vor-
gang, aber ohne die Auseinanderset-
zung mit anderen nicht denkbar.
Noch einmal Max Horkheimer: Bil-
dung ist so sehr Bildung des dufle-
ren Ganzen wie gerade damit Bil-
dung seiner selbst.

Kids und Jugendliche haben unter-
schiedliche Bediirfnisse und Erwar-
tungen. Erwachsene, die ehrenamt-
lich oder hauptamtlich in der Ju-
gendarbeit titig sind, haben in der
Regel andere Ziele und Anspriiche
an die Jugendarbeit als die Jugendli-
chen. ] '
Es scheint so zu sein dass Jugendli-
che Jugendarbeit gewdhnlich nicht
als pidagogische Veranstaltung be-
trachten (wodurch sie etwas fiir das
Leben lernen kénnen), sondern als
einen Freizeitort unter anderen, den

sie nach ihrem , Gebrauchswert” im
Kontext ihres sonstigen Umfeldes
nutzen. Dieser Gebrauchswert exi-
stiert fiir viele Jugendliche iiberhaupt
nicht, und fiir andere ist er sehr ge-
ring. Er bemifit sich nach den sozia-
len Orten, an dem die jeweiligen
Adressaten von Jugendarbeit leben.

Kinder und Jugendliche leben heute
in einer - zumindest in den Industrie-
gesellschaften - Konsum- und Frei-
zeitgesellschaft. Freizeit ist nicht nur
eine Sphire des Spiels und der Ent-
spannung. Heranwachsende benut-
zen den Marke an Freizeitgiitern und
Angeboten auch selektiv fiir ihre
»Ereizeitkarrieren® - sei es zur persén-
lichen Qualifikation, zum Aufbau
sozialer Beziechungsnetze oder zur
Statussuche. Das heiflt auch: Ju-
gendliche lernen nur, machen nur
mit, wenn sie wollen, wenn sie am
Lerngegenstand und den Vermittlern
interessiert sind bzw. sich interessie-
ren lassen, wenn sie bereit sind, sich
auf etwas Neues einzulassen, anson-
sten verweigern sie sich, vor allem,
wenn sie merken, das ihnen etwas
»~beigebracht“ werden oder sie verin-
dert werden sollen.

Eine Leitfrage fiir die Bildungsarbeit
fiir Jugendliche kann also nicht lau-
ten: Was miissen wir tun, sondern,
was sollen wir besser lassen?

Deas heiflt weiter, Pidagogen und Ju-
gendliche sind Teil eines pidagogi-
schen Systems, sie miissen sich auf-
cinander beziehen und den gegensei-
tigen Nutzen und Sinn kliren, wenn
Lernen in Gang kommen soll.

Die einen werden fiir ihre Berufsrol-
le bezahlt (oder erhalten andere Gra-
tifikationen) und miissen ihre Kom-
petenzen und ihre Person anbieten,
manchmal auch nur Da-Sein, haben
vorgegebene Vermittlungsauftrige
der Institutionen. fiir die sie arbei-
ten. Die Jugendlichen haben vielfil-
tige Motive, auf die Angebote ein-
zugehen.

Zu diesen Ambivalenzen der Jugend-
bildungsarbeit gesellt sich noch eine
weitere: Wir wissen, dass Lehren und
Lernen nicht identisch sind. Anders
ausgedriickt. Das, was wir vermitteln
wollen, wird von den Adressaten
(vielleicht) ganz anders aufgenom-
men.

Was die Teilnehmerlnnen aus einer
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Veranstaltung ,raus ziehen®, was sie
lernen, wie sie die Angebote von In-
stitutionen fiir ihren eigenen Le-
bensweg innerhalb und auflerhalb
des pidagogischen Systems nutzen,
wissen nur sie.

Jugendbildung ist freiwillig und fin-
det in Arrangements statt, die nur
mit der Zustimmung der Jugendli-
chen zustande kommen. Jugendbil-
dung sollte somit die Gewihr fiir de-
mokratische, Lernprozesse bieten, in
denen Mitgestaltung, férdernde Be-
gleitung der Entwicklung junger
Menschen, Bereitstellung von Lern-
méglichkeiten und Daseinsbereiche-
rung die wesentlichen Eckpunkte
darstellen. Bildung ist ein reflexiver
Prozess, der in der Auseinanderset-
zung mit anderen und der Umwelt
zustande kommt; dieser Bildungs-
prozess verlduft nicht gradlinig. Es
geht dabei auch immer darum, die
negativen Folgen der Modernisie-
rungsprozesse von Gesellschaften,
den vermeintlichen Fortschritt kri-
tisch zu betrachten.

Perspektiven

Eine hohe professionelle Kompetenz
ist also gefordert, um eine zeitgemi-
Re, fiir alle Beteiligten zufriedenstel-
lende, produktive Jugendbildungs-
arbeit zu leisten. Es kann nicht dar-
um gehen, an ,bewihrten“ Konzep-
ten und Strategien festzuhalten. Ge-
fragt sind Innovationen, erforderlich
sind auch Ressourcen (Finanzen, In-
frastruktur, Personal).

Fiir die Fachkrifte der Jugendarbeit
heifft dies, sich immer wieder ein
neues Bild iiber die verinderten ge-
sellschaftlichen Rahmenbedingun-
gen, iiber verinderte Lebenslagen
der Kids und Jugendlichen und iiber
Konsequenzen fiir sozialpidagogi-
sches Handeln zu machen.

Das hat weitreichende Konsequen-

zen fiir die Rahmenbedingungen
von Jugendarbeit. Heutige Jugend-

arbeit und Jugendpolitik kann nur

effektiv sein, wenn sie substantielle
Unterstiitzung fiir die Entwicklung
der Jugendlichen bietet, anstatt ver-
sucht, Persdnlichkeiten zu formen.
Jugendpolitik und Jugendarbeit soll-
ten Jugendliche eher iiber individu-
elle Moglichkeiten beraten, sie fiir

(lebenslanges) Lernen vorbereiten,

als ihnen mit Standardwissen, mit
standardisierten Methoden auf die
Pelle zu riicken.

Eine wichtige Frage in diesem Kon-
text ist. Wie sollen sich Sozialpid-
agoglnnen auf diese verinderten
Rahmenbedingungen einstellen?
Welche Konzepte und Arbeitsfor-
men sind fiir Kinder und Jugendar-
beit heute angemessen?

Es geht sicher immer um Informie-
ren, Beraten, Animieren, Arrangie-
ren.

Das Belehrungsmodell hat ausge-
spielt, es ist - nimmt man die Befun-
de der empirischen Untersuchungen

ernst - aus der Perspektive der Ju-

gendlichen mega-out.

Die Verantwortlichen fiir die Orga-
nisation von Lehr- und Lernprozes-
sen und Bildungsmafinahmen miis-
sen einsehen,

e dass nicht alles, was gelehrt und
vermittelt wird, auch gelernt wird,
e dass die Lernenden sich das fiir
sie Interessante und Niitzliche, wie
aus einem Steinbruch aus dem Dar-
gebotenen herausbrechen,

* dass die Vorstellung der Steuerbar-
keit von Bildungsprozessen eine Il-
lusion ist, _
* dass Lern- und Bildungsprozesse
lingst nicht mehr auf die traditio-
nellen Lernorte begrenzbar sind,

¢ dass es immer um Qualifizierung
und persénliche Entwicklung und
»Bereicherung® geht.

Das bedeutet auch, die Rolle der Ver-
antwortlichen neu zu iiberdenken.
Fachkrifte der sozialpidagogischen
Bildungsarbeit sind am besten als
~professionelle Lernhelfer zu be-
zeichnen.

Lernen erméglichen, Hilfen bereit-
stellen, fiir gute Lebensbedingungen
sorgen werden dann zu zentralen
Aufgaben der Jugendbildung.

Dass die Fachkrifte auch noch den
Papietkram erledigen, sich um Fi-
nanzmittel kiimmern, die Fachdis-
kussion verfolgen miissen und das
alles fiir die Adressaten und den Auf-
traggeber zufriedenstellend erledi-
gen, macht sie erst zu Fachkriften.
Angesichts der in den internationa-
len Studien festgestellten Wiinsche,
Angste und Perspektiven junger

Menschen, des Wertewandels (gerin- -

gere Bindungen an Organisationen
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und feste Gruppen), des Bedeutungs-
zuwachses der peer-groups etc., der
Konkurrenz zu kommerziellen, aber
oft teuren Freizeitangeboten etc.
miissen sich die Fachkrifte der Ju-
gendarbeit immer wieder vergewis-
sern, was ihr Auftrag ist, welches pro-
fessionelle Selbstverstindnis sie ha-
ben und wie das zu den Bediirfnis-
sen, Problemen und Aufgaben von
Kindern und Jugendlichen passt.
Konzepte und methodisches Han-
deln in der Jugendbildungsarbeit
haben zum einen iibergeordnete Zie-
le im Blick (gute Lebensbedingun-
gen fiir das Aufwachsen herstellen,
Ungleichheit abbauen, Demokratie
und Menschenrechte achten, Parti-
zipation erméglichen etc.), zum an-
deren sollen diese Ziele mit geeigne-
ten Aktivititen unter Einbeziehung
der Kinder - und Jugendlichen im
gut erreichbaren sozialen Nah-Raum
umgesetzt werden - keine einfache
Aufgabe!

Maglicherweise hilft die Vernetzung,
die Kooperation unterschiedlicher
pidagogischer Instanzen bei der Er-
filllung dieser Aufgaben. Es macht
kaum Sinn, den alltiglichen Lebens-
zusammenhang von Kinder- und Ju-
gendlichen in ,morgens Schiiler®
und ab ,mittags Kind/Jugendlicher®
aufzusplitten.

Fit-machen fiir das Erwachsenenle-
ben, Lebensbewiltigung heute heiflt
mehr als Wissen anhiufen, von dem
niemand so recht weif}, wofiir man
es braucht.

Fiir das Leben lernen heifit nicht fiir
morgen, die Zukunft, lernen, son-
dern gerade auch fiir das Leben von
heute, fiir die Gegenwart. (...) ,,
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