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Was wissen wir tber die Interaktions-
gestaltung in der padagogischen Praxis
und welche Schlussfolgerungen ziehen
wir aus diesen wissenschaftlichen
Erkenntnissen?

Welche Fragestellungen aus der Praxis
sollten in der Wissenschaft aufgegriffen
werden?




Interaktionsforschung in Deutschland
Studie zur sensitiven Responsivitat

Wissenschaft und Praxis im Dialog
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Relevanz einer feinflhligen Interaktionsgestaltung
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Gute Beziehungsarbeit — geringe Lernprozessunterstltzung

O

» Hohes Qualitatsniveau im Bereich emotionaler Unterstitzung und
Beziehungsarbeit in Abhangigkeit von Rahmenbedingungen
(Wertfein, Wirts & Wildgruber 2015; Wadepohl & Mackowiak 2016) —

Hoheres Qualitatsniveau der Interaktion bei geringerer Anzahl an Kindern (Wertfein, Wirts & Wildgruber 2015)

Erweiterung der Altersmischung als starkster Pradiktor ftir eine niedrigere sozio-emotionale
Interaktionsqualitat (Sommer & Sechtig 2016)

» Gestaltung von Lern- und Bildungsprozessen nicht optimal
(Konig 2006; Wertfein, Wirts & Wildgruber 2015; Wildgruber et al. 2016; Wadepohl & Mackowiak 2013/16; Remsperger 2011/16)

Seltene Beobachtung interaktionistisch-konstruktivistischer Interaktionen (Koénig 2006)
Seltene Beobachtung kognitiv aktivierender Strategien - insb. im Freispiel (Wadepohl & Mackowiak 2016)
Haufigeres Aufgreifen organisatorischer Anliegen als Bildungsanliegen (Wadepohl & Mackowiak 2013)

Niedriges Qualitatsniveau im Bereich Lernunterstlitzung — v.a. in Essensituationen, Freispiel (Wertfein, Wirts &
Wildgruber 2015; Wildgruber et al. 2016)

Mangelnde Stimulation kindlicher Denk- und Handlungsprozesse bei starker Interaktionslenkung durch
Fachkrafte (Remsperger 2011, 2016)




2. Studie zur sensitiven Responsivitat

(Remsperger 2011)
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» Interaktionsverhalten von Kindern und Fachkréaften

» Beobachtung vielfaltiger Situationen im Kita-Alltag

» Wie reagiert eine Fachkraft auf ein Kind und wie sensitiv fallt inre Antwort aus?
» Wie reagieren die Kinder auf das Antwortverhalten der Fachkrafte?

» Welche Wechselwirkungen entstehen im Interaktionsverlauf?




Responsivitat: Reagiert eine Fachkraft auf ein Kind?

Sensitivat: Wie feinfuhlig fallt die Antwort aus?

Eine padagogische Fachkraft, die mit ,,Sensitiver
Responsivitat” auf die Signale von Kindergartenkindern
reagiert, muss die Signale des Kindes bemerken und sich
auf die Signale des Kindes hin angemessen verhalten.

(Remsperger 2011)



Komponenten sensitiver Responsivitat

O

1. Signale bemerken |e Zugiinglichkeit und Aufmerksamkeit 4imsworth 1074, Isabella
1003, Van den Boom 1004, Armett 1080, Simo et al. 2000

Sensitiv-responsives Antwortverhalten

2. Sich auf Signale « Promptheit der Reaktion, Richtigkeit der Interpretation
hin angemessen Ainsworth 1074, Grossmann 1077, Isabella 1003, Van den Boom 1004, De
Welff & Van fjizendoorn 1997, Simé et al. 2000

* Generelle Haltung (Akzeptanz/Wertschitzung. Interesse.
Respekt vor der Autonomie) Grossmann et al. 2003, Pascal &
Bermram 2003, Armett 1989, Tietze 1008, Lav et al. 1989, Sime et al. 2000

¢ Involvement dnderson et al. 1981, De Wolff & Van lizendoorn 1007,
Howes & Hamilton 1992a

o Emotionales Klima De Wolff & Van [jizendoorn 1997, Lay et al. 1989,
Simo et al. 2000, Tietze 1007, Pascal & Bertram 2003, Arerr 1080

o Stimulation Aisworth 1974, De Wolff & Van Ijzendoorn 1997, Pascal
& Bertram 2003, Aimers 1080

verhalien

Ausdruckskanile
Sprache. Stimme. Gesicht, Kérper
Sime er al. 2000, De Wolff & Van Iizendoorn 1097, Van den Boom 1994, Isabella 1993,
Tietze 1007, Pascal & Bertram 2003

(Remsperger 2011)
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Signale von Kindern und Lerndispositionen

9,

Eisberg-Modell nach Carr (Quelle: Carr 1998):
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Zugehorigkeit Wohlbefinden Exploration | Kommunikation Partizipation

Interessiert sein Engagiert sein Standhalten Ausdriicken Lerngemeinschaft

Regina Remsperger-Kehm




Interaktionssignale von Kindern

Signalinhalte

Regina Remsperger-Kehm
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Beschreilbung des Codes
~,Dabel-sein: Aufmerksamkeit und Interesse zeigen*

O

Codierungen Kinder — Dabei-sein: Aufmerksamkeit und Interesse zeigen

Auf- Eérperhaltung: dem Interessensgegenstand entgegen gebeugt. Kopf geneigt. um zuzuhé-
merk- ren. melden, etwas anfassen wollen, auf etwas zeigen
samkeit

Blicke: auf den Interessensgegenstand’ Gespriachspartner gerichtet. Blickkontakt herstel-
und len/halten (Unterschiede in Lange Intensitat). Blickabstimmung . interessiertes Zuschau-
[11'_'31"3‘3 s€¢ | en. kein Blickkontakt. wenn Blicke interessiert und aufmerksam auf den Interessensge-
Ze1gen genstand genichtet sind und konzentriert/vertieft gearbeitet wird

(D+I) Mimik und Gestik: lacheln, (heftig) micken. fragend schanen. mit den Schultern zucken.
Kopf schitteln (leicht bis heftig). etwas zeigen. mut Kérpereinsatz melden und erzdhlen
Stimme: frendig. erwartungsvoll, aufgeregt. enthusiastisch, stolz, traung. emotional bewegt

Verbale Signale: Gesprachsimitiation. (weiterfithrende) Beitrdge. Fragen stellen. sehr
junge Kinder lautieren

(Remsperger 2011)
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Merkmale hoher sensitiver Responsivitat

2014 10 13 Film 10 Wickeln.mp4

Hohe Zuganglichkeit und Aufmerksamkeit

Prompte Reaktionen und richtige
Interpretationen

Haltung: Akzeptanz/Wertschitzung, Interesse
Respekt vor kindlicher Autonomie

Konstantes Eingehen

Engagiertes Interaktionsverhalten

Gut verstandliches Sprechen und Handeln
Konstanter Blickkontakt

Emotionales Klima: Aufgreifen von Gefihlen

Stimulation

(Remsperger 2011)
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Beobachtbare Auspragungen eines sensitiven und
anregenden Antwortverhaltens

_____________________________________________________________________________________ @

nonverbal verbal

» Interessen der Kinder aufgreifen
» Ermutigen zum Ausprobieren

* Ermutigen zum Ausweiten der
Gedankengange

» Mit Kindern gemeinsam uberlegen
» Offene Fragen stellen
» Mit verstandlichen Worten erklaren

» Geduldig abwarten

» Sich selbst unterbrechen

o Zuhdren

» Kinder erzahlen und handeln lassen
» Kinder ausreden lassen

» Kindern Lésungswege finden lassen

» Reduktion des eigenen Interaktions- _ )
» Neue Gedanken, Begriffe, Vorschlage

tempos e
* Blickkontakte und Blickab- el "rlngen _
stimmungen » Bezlige zur Lebenswelt der Kinder
herstellen

» Angepasste Mimik, Gestik, Tonlage " _
» Zur gegenseitigen Hilfe auffordern

(Remsperger 2011, 2016)
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nonverbal

» Vorschnelles Eingreifen in
kindliche Handlungen

» Fehlende eigene Begeisterung

» Fehlende Zuganglichkeit und
Aufmerksamkeit

* Ausbleibende oder ,,ntichterne”
Reaktionen

¢ Unzureichender Blickkontakt

* Unbeteiligte Mimik, Gestik,
Koérperhaltung, Tonlage

Beobachtbare Auspragungen eines nicht-sensitiven und
nicht-stimulierenden Verhaltens

verbal

Fragen stellen ohne die Antwort
abzuwarten

Fragen mit Eingrenzung der
Antwortmadglichkeit

Fragen mit sofortiger eigener
Beantwortung

Finale Antworten: ,,Das ist halt so.“
Satze vervollstandigen lassen
Abfragen

Anweisungen

Vorweggreifen von Lésungen

(Remsperger 2011, 2016)
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Interaktionslenkung durch
Kinder

Hohes Interesse und Engagement

Fortsetzen von Gesprachen und
Handlungen

Emotionale Beteiligung, AuBern
von Gefuhlen

Herstellen von Zusammenhangen

Neue Uberlegungen




Reaktionen von Kindern auf eine geringere
sensitive Responsivitat

Standhalten Abwenden

» Verfolgen von » Kein Verfolgen von
Interessen Interessen
» Hohe Motivation » Kelne welteren
. AuRerungen
» Strategien der J
Aufmerksamkeits- » Motivationslose
gewinnung Pflichterftllung

(Remsperger 2011)
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Ablenkungen/Stérungen

Gleichzeitige Aufmerksamkeitsgesuche mehrerer Kinder
Intensive Interaktionen mit einzelnen Kindern

Einzige Fachkraft in der Gruppe

Erledigung von organisatorischen Aufgaben

Struktur des padagogischen Alltags

Z.eitdruck

Erschopfung/Anstrengung

(Remsperger 2011)



3. Wissenschaft und Praxis im Dialog




Sensitive Responsivitat als
padagogisches Konzept

Starkere Beachtung einer nonverbal
anregenden und abwartenden
Interaktionsgestaltung

Reflexion des professionellen
Handelns

Reflexion padagogischer Settings

Videointeraktionsbeobachtung

(Remsperger 2011/16, Hruska 2017; Leyh 2017)



Ist das Kind interessiert und engagiert
bei der Sache?

Wirkt es dabei zufrieden, begeistert,
stolz, emotional bewegt?

Wie teilt sich das Kind mit - verbal
und nonverbal?

Welche Strategien nutzt das Kind, um
bei Schwierigkeiten standzuhalten?

Wie reagiert das Kind im
Interaktionsverlauf auf mich?

In welchen Situationen kommt das
Kind von sich aus zu mir, um mir
etwas zu zeigen oder zu erzahlen/sich
mitzuteilen?

Ist das Kind interessiert und engagiert . bei der Sache*?
Wirkt es dabei zufrieden. begeistert, stolz, emotional bewegt?
Warum ist das ggf. nicht so?

Wie teilt sich das Kind mit?
Wie driickt es sich — verbal und nonverbal — aus?

Bleibt das Kind hartnickig an seinem Thema oder
ldsst es sich leicht verunsichern?

Welche Strategien nutzt das Kind. um bei Schwierigkeiten standzuhalten?

Wie wichtig ist dem Kind sein Thema?
Kehrt es zum Interessensgegenstand zuriick?

Woran erkenne ich das dringende Mitteilungsbediirfnis eines ruhigeren
Kindes?

In welchen Situationen kommt das Kind von sich aus zu nur.,
um mir etwas zu erzihlen oder zu zeigen?

Was erziihlt, zeigt oder tut es dann?

Wie reagiert das Kind im Interaktionsverlauf auf mich?
Andert sich seine Ausdrucksweise - qualitativ und quantitativ?

Wie wirkt das Kind nach Abschluss der Interaktion auf mich?

(Remsperger 2011)



Kennst Du mich und meine
Interessen?

Kann ich Dir vertrauen?
Ermunterst Du mich, Uber
Neues nachzudenken und

Unbekanntes auszuprobieren?

HGrst Du mir zu und reagierst
Du auf mich?

Unterstutzt Du mich dabel, ein
Teil der Gruppe zu sein?

Fragen der
Kinder
Kennst du mich
und meine
Interessen?

Harst du mir zu
und reagierst du
auf mich?

Kann ich dir
vertrauen?

Ermunterst du
mich, fiber
Neues nachzu-
denken und Un-
bekanntes aus-
zuprobieren?

Unterstiitzt du
mich dabei ein
Teil der Gruppe
zu sein?

Weiterfiihrende Reflexionsfragen

Weil ich. wofiir du dich gerade interessierst und beobachte ich dich avsreichend?
Greife ich deine aktuellen Interessen und Themen auf und spreche ich mit dir dariiber?
Uberlege ich gemeinsam mit dir. wie und was du lernst?

Dokumentiere ich deine Lernwege gemeinsam mit dir?

Bin ich zuganglich und wirklich interessiert an dem. was du erzahlst. zeigst oder tust?
Habe ich Zeit und Ruhe. dir aufmerksam zuzuhéren?

Gebe ich dir ausreichend Raum. dich mitzuteilen?

Spreche ich langsam. deutlich und in angemessenem Ton? Wie stimme ich mich
nonverbal mit dir ab?
Suche und halte ich den Blickkontakt mit dir?

Nehme ich deine verbalen und nonverbalen Signale walr und verstehe ich sie?
Reagiere ich auf deine Signale und lasse ich mich wirklich auf dich ein?

Frage ich nach und versuche ich. deine Interessen und Bedirfnisse zu verstehen?
Bringe ich mich aktiv in die Interaktion ein?

Wie ist meine Beziehung zu dir?

Begegane ich dir mit Offenheit. Wertschitzung. Respekt und Akzeptanz?

Wie frage ich dich. wie antworte ich dir? Ist meine Wortwahl wertschatzend?

Wie gehe ich mit deinen . Fehlern™ um? Wie berichtige oder lobe ich dich?

AnBerst du dich mir gegeniiber ohne Angste und 13sst du mich an deinen Gefiihlen
teilhaben?

Greife ich deine Gefiihle prompt auf?

Befinde ich mich mit dir auf Augenhdhe und lasse ich den Kdrperkontakt mit dir zu?
Zeige ich Gefiihlsregungen und duBere Freude. Begeisterung und Traurigkeit?

Lasse ich mich von deiner Begeisterung anstecken und nehme ich gleichzeitig deine
Lemchancen wahr?

Bestirke ich dich in dem. was du tust und sagst?

Greife ich deine Ideen auf und rege ich dich zu neven Gedanken und Handlungen an?
Wie driicke ich mich im Gesprich verbal aus?
Welche neven Kommunikationsanlisse schaffe

e ich fiir dich?
Lasse ich dir Freiraume. damit du dich selbsttatig und eigenstindig erproben kannst?

Unterstiitze ich dich bei der Integration in die Gruppe?

Bestirke ich dich im Integrationsprozess und stirke ich damit dein Selbstbewusstsein?
Greife ich deine Inferessen auf. um sie mit denen anderer Kinder zu verkniipfen und
gemeinsame Lemnprozesse zu ermdglichen?

(Remsperger 2011)



1. Was braucht es, um das non-/verbale Inter-
aktionsverhalten von Kindern im Alltag besser
wahrnehmen und verstehen zu konnen?

2. Wie kann es gelingen, im Alltag aufmerksam
und sensitiv-responsiv auf Kinder eingehen zu
kbnnen?

3. Welche Instrumente und Methoden kdnnten
hilfreich sein, um die Signale von Kindern
wahrnehmen und das eigene padagogische
Handeln reflektieren zu kdnnen:
Reflexionsbogen, Videocoaching?

Diskussion

Regina Remsperger-Kehm
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